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Resumen

La propuesta, desarrollada con alumnado universitario (futuro profesorado de Formacion Profesional),
busca fortalecer sus competencias profesionales mediante el disefio de programaciones didacticas
basadas en la metodologia de Paisajes de Aprendizaje. En colaboracion con estudiantes de los dobles
grados en Sociologia y Trabajo Social y en Sociologia y Ciencias Politicas de la Universidad Pablo de
Olavide, abordando la revision conceptual, el analisis de procesos y la sistematizacion de experiencias
previas. Asimismo, se promovié la implementacion de los Paisajes de Aprendizaje en el aula
universitaria y su evaluacion continua, lo que permitio valorar su impacto en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. El disefio y desarrollo de estas programaciones dio lugar a propuestas diversas y originales,
orientadas a la creacion de espacios de aprendizaje dinamicos, participativos y comprometidos. La
combinacion de estrategias activas facilitdé la adaptacion a distintos estilos y ritmos de aprendizaje,
favoreciendo la inclusion educativa. Tras su aplicacion y seguimiento en el contexto universitario, se
concluye que, aunque poco habitual en este nivel educativo, el uso de la investigacion-accion junto con
los Paisajes de Aprendizaje ha resultado una experiencia positiva y enriquecedora. Ademas, ha
contribuido a reducir el absentismo y a incrementar la motivacion del alumnado. La elevada satisfaccion
tanto del profesorado como del estudiantado confirma la efectividad de esta propuesta y su potencial de
transferencia a otros contextos educativos.

Palabras claves: Metodologias activas; Investigacion-Accion; Inteligencias Multiples; Taxonomia de
Bloom; Paisajes de Aprendizaje.

[en] Learning Landscapes and Vocational Education: Classroom Action-Research Study

Abstract
The proposal, developed with university students (future vocational education teachers), aims to
strengthen their professional competences through the design of teaching programmes based on the
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Learning Landscapes methodology. In collaboration with students enrolled in the double degrees in
Sociology and Social Work and in Sociology and Political Science at Pablo de Olavide University, the
experience addressed conceptual review, process analysis, and the systematisation of previous
experiences related to this methodological approach. In addition, the implementation of Learning
Landscapes in the university classroom and their continuous assessment were promoted, allowing the
evaluation of their impact on the teaching—learning process. The design and development of these
programmes resulted in diverse and original proposals aimed at creating dynamic, participatory, and
engaging learning environments. The combination of active strategies facilitated adaptation to different
learning styles and paces, thereby promoting educational inclusion. Following their implementation and
monitoring in the university context, it is concluded that, although still uncommon at this educational
level, the use of Action Research together with Learning Landscapes constitutes a positive and enriching
experience. Furthermore, it contributed to reducing absenteeism and increasing student motivation. The
high level of satisfaction reported by both teachers and students confirms the effectiveness of this
approach and its potential for transfer to other educational contexts.

Key words: Active methodologies; Action-Research; Multiple Intelligences; Bloom’s Taxonomy;
Learning Landscapes.

Sumario: 1. Introduccion. 2. Metodologia. 2.1. Enfoque metodolégico. 2.2. Disefio e implementacion
de los Paisajes de Aprendizaje. 2.3. Instrumentos de recogida de informacion. 3. Resultados. 4.
Discusion y conclusiones. Referencias bibliograficas.

1. Introduccion

Con el comienzo del curso académico 2023/2024 surge una nueva propuesta que emerge del propio
alumnado de ediciones anteriores de la asignatura Investigacion e Intervencion Socioeducativa de los
dobles grados de Sociologia y Trabajo Social y Sociologia y Ciencias Politicas de la Universidad Pablo
de Olavide. Dichos cursos cuentan con 64 personas asistentes, que forman parte del grupo acogido a la
evaluacion continua. Esta experiencia estd enmarcada en un proceso de investigacion-accion en el aula,
y, en esta edicion, se opta por el aprendizaje del disefio, implementacion y evaluacion de los Paisajes de
Aprendizaje en la Educacion Superior, para que se transfiera como metodologia de aula a su futura
accion docente en la Formacion Profesional.

Los objetivos principales de esta accion educativa, que también guian la investigacion, fueron: (1)
revisar los conceptos, procesos y experiencias existentes sobre el disefio de Paisajes de Aprendizaje (en
adelante, PA) en diversos contextos educativos; (2) aplicar estos disefios de aprendizaje en sesiones
presenciales; (3) realizar un seguimiento sobre la implementacion y evaluacion de las sesiones basadas
en PA; y (4) comparar los resultados obtenidos con otras ediciones que utilizaron distintas estrategias
metodologicas innovadoras.

En estas especialidades, aunque no existe una inequivoca vocacion docente, alrededor de un 30% del
alumnado de 5° curso de los dobles grados (dato extraido de las evaluaciones iniciales realizadas en la
asignatura durante 9 ediciones) se muestra interesado en dedicarse al ambito educativo. Ademas,
muchos/as de los socidlogos/as, politdlogos/as y trabajadores/as sociales formados en la universidad
gjercen, en ocasiones de manera temporal, como docentes de centros de Formacion Profesional,
especialmente en las especialidades de la familia profesional de Servicios a la Comunidad. En este
contexto, el nimero de alumnado que requiere atencion desde la perspectiva de la diversidad y la
inclusion resulta significativo. En el curso 2020/21, fueron 34.167 los/as estudiantes contabilizados y
atendidos en las aulas de FP, tanto en la Basica, como en los ciclos de Grado Medio y Superior
(Ministerio de Educacion, 2022).

Este proceso metodologico se desarrolla a través de una metodologia didactica activa, que se define
como aquellos métodos, técnicas y estrategias que favorecen la participacion activa del alumnado en su
aprendizaje. Este enfoque contrasta directamente con los métodos docentes tradicionales, mas centrados
en la transmision unilateral de conocimientos (Andreu y Labrador, 2011; Toro y Arguis, 2015), los
cuales han mostrado limitaciones para fomentar la motivacion, la participacion y el compromiso del
alumnado universitario, factores estrechamente relacionados con el absentismo y la desafeccion hacia
la asistencia a clase (Aguila-Diaz, et al., 2025). Especificamente, el método que guia esta investigacion
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es el Paisaje de Aprendizaje (PA), definido como un conjunto de practicas pedagogicas interconectadas
cuya finalidad es alcanzar los objetivos educativos de manera coherente, integradora y personalizada
(Alcoba, 2010). Los PA no solo persiguen la transmision de contenidos académicos, sino que promueven
un aprendizaje profundo y significativo, integrando diversas dimensiones del conocimiento y
favoreciendo la implicacion activa del estudiantado.

El concepto de los PA se fundamenta en la combinacion de dos teorias clave: la Taxonomia de
Objetivos Didacticos de Benjamin Bloom (1956) y la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner (1983). Esta metodologia se configura como un espacio de aprendizaje que se adapta a los
intereses y necesidades del alumnado, disefiando actividades y seleccionando itinerarios de aprendizaje
que promuevan tanto el desarrollo intelectual, como emocional del estudiante. Los PA permiten abordar
los contenidos desde multiples perspectivas y favorecen un enfoque global que integra dimensiones
conceptuales, procedimentales y actitudinales del aprendizaje (Tomé et al., 2021; Orozco-Almario,
2020). Asimismo, se articulan en torno a tres interrogantes fundamentales: ;qué se aprende, ;como se
aprende y ;por qué se aprende?, facilitando una comprension integral de los procesos de ensehanza-
aprendizaje (Garcia-Aretio, 2020a).

Por una parte, la Taxonomia de Bloom constituye un conjunto de verbos de accion organizados en
distintos niveles de complejidad cognitiva (Garcia-Aretio, 2020a). Estos se utilizan para definir
objetivos didacticos, hacerlos operativos, orientar las estrategias docentes, ajustar las propuestas a los
intereses del alumnado y disefiar procesos de evaluacion coherentes, centrados tanto en el disefio de
los procesos como en el seguimiento de los resultados (Garcia-Aretio, 2020b).

Por otra parte, la inteligencia se concibe como la habilidad y/o capacidad para crear productos o
resolver problemas en contextos determinados (Mercadé, 2019). Las inteligencias multiples propuestas
por Gardner se dividen en ocho: lingiiistica (habilidad de utilizar las palabras), l6gico-matematica
(capacidad de utilizar eficazmente los nimeros y razonar de forma adecuada), espacial (capacidad de
percibir el mundo visual-espacial), kinestésico-corporal (habilidad del propio cuerpo), musical
(habilidad de percibir, transformar y expresar las formas musicales), interpersonal (capacidad de percibir
y distinguir los sentimientos, intereses, objetivo y motivaciones de los demas), intrapersonal (capacidad
de autoconocimiento y la forma de actuar) y naturalista (habilidad de reconocer y clasificar la naturaleza)
(Gardner y Asensio, 1998; Ferreira y Ayala, 2019).

El PA se basa en la personalizacion del aprendizaje, considerando los diferentes perfiles y estilos del
alumnado (Santiago, 2019). Asimismo, resulta fundamental fomentar entornos educativos inclusivos
que reconozcan y valoren la diversidad (UNESCO, 2009). Los PA permiten y fomentan este precepto
(Garcia-Tudela, 2021; Orozco-Almario, 2020). Este enfoque también exige superar las limitaciones de
los programas tradicionales en las instituciones educativas (Hilaro et al., 2020), impulsando la
innovacion mediante propuestas interdisciplinares que enriquezcan el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En este contexto, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) desempefian un papel
relevante al facilitar la digitalizacion y mediacion del conocimiento, promoviendo la participacion activa
del alumnado. Las instituciones educativas han incorporado progresivamente cambios en la formacion
docente orientados a mejorar el uso pedagogico de las TIC y al desarrollo de competencias digitales
(Goémez-Trigueros, 2018).

Diversos estudios previos han implementado los PA para fomentar el trabajo cooperativo y la
adquisicion de contenidos (Beltran-Cristobal, 2019). Estas investigaciones coinciden en la necesidad de
identificar los perfiles de aprendizaje de cada estudiante y disefiar propuestas de intervencion
personalizadas y adaptadas a sus necesidades y preferencias para favorecer aprendizajes significativos
(Henriquez, 2018; Escrig-Vidal, 2019; Lara, 2022). En este sentido, los PA permiten articular
actividades conectadas y coherentes con los objetivos curriculares mediante narrativas, retos y
dindmicas diversas que fomentan la motivacion y la implicacion del alumnado (Lopez-Triana, 2019;
Burriel, 2020). Estas propuestas evidencian que la diversificacion de actividades no solo incrementa la
motivacion, sino que permite atender de manera efectiva a distintos estilos y preferencias de aprendizaje
en el aula universitaria.

De acuerdo con Garcia-Tudela (2021), existen tres tipos de PA que ofrecen diferentes niveles de
libertad y personalizacion al alumnado: el itinerario lineal o estructurado (con un camino claramente
definido), el sandbox o semi-dirigido (que ofrece mayor autonomia dentro de un marco predefinido), y
el personalizado o abierto (que promueve el aprendizaje autodirigido). En la experiencia que se presenta
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en este estudio, se opta por un enfoque proximo al itinerario lineal, con el objetivo de favorecer la
inclusion, la coherencia del proceso formativo y la satisfaccion del alumnado.

Es fundamental una formacioén docente rigurosa que trascienda la mera transmision de conocimientos
y promueva el desarrollo de competencias profesionales, asi como la reflexion critica sobre la practica
educativa. Como sefiala Tardif (2000), la docencia es una profesion intelectual que se construye a través
de la reflexion sistematica sobre la accion. En esta linea, Novoa (1995) enfatiza la importancia de
consolidar una identidad profesional docente, permitiendo al profesorado asumirse como un actor clave
en los procesos de transformacion educativa. Asimismo, Barranco et al. (2022) destacan que los entornos
educativos deben propiciar el aprendizaje significativo mediante estrategias participativas que fomenten
el desarrollo integral del estudiantado. Por otro lado, Contreras (2018) subraya la relevancia de fortalecer
la autonomia intelectual y moral del profesorado, una capacidad esencial para la toma de decisiones
pedagogicas fundamentadas en principios de equidad y justicia educativa. Desde esta perspectiva,
atender a los distintos estilos y preferencias de aprendizaje del alumnado se convierte en una
competencia profesional clave para el ejercicio docente en contextos educativos diversos.

En este marco, los Paisajes de Aprendizaje, no solo se presentan como una técnica pedagogica, sino
también como una herramienta que permite al profesorado disefiar experiencias educativas flexibles,
inclusivas y ajustadas a la diversidad de estilos, ritmos y perfiles de aprendizaje presentes en el aula
universitaria (Alonso et al., 1994; Kolb, 1984; Orozco-Almario, 2020; Garcia-Tudela, 2021). La
integracion de actividades visuales, verbales, practicas, reflexivas, individuales y cooperativas,
articuladas a través de inteligencias multiples y niveles cognitivos, favorece la personalizacion del
aprendizaje y se alinea con enfoques de ensefianza diferenciada e inclusiva en la Educacion Superior.
De este modo, los PA contribuyen al desarrollo de la autonomia docente y posicionan al profesorado
como guia y facilitador/a del aprendizaje, capaz de tomar decisiones pedagogicas informadas y
orientadas al bien comun, promoviendo una ensefianza mas justa, critica y respetuosa con la diversidad
(Caballero et al., 2014; Rodriguez y Arias, 2020).

2. Metodologia

2.1. Enfoque metodolégico

El Paisaje de Aprendizaje se introduce como una estrategia metodoldgica innovadora en la asignatura
Investigacion e Intervencion Socioeducativa, con el objetivo de renovar la ensefianza universitaria y
mejorar la experiencia de aprendizaje del alumnado. La seleccion de esta metodologia se fundamenta
en el interés por fomentar una ensefianza mas participativa y significativa, alineada con los principios
de las metodologias activas.

Desde la perspectiva de la Investigacion-Accion, se busca identificar aquellas metodologias y
técnicas didacticas que resulten més eficaces para el alumnado, atendiendo a sus intereses, necesidades
y caracteristicas. A partir de diversas propuestas de innovacion metodologica presentadas y analizadas
en el aula, la mayoria del alumnado se inclin6 por los Paisajes de Aprendizaje, una técnica novedosa y
poco conocida para ellos/as. Tal y como sefiala Gonzalez-Maura (2000), la Investigacion-Accion
constituye una via idonea para superar la dicotomia entre teoria y practica, asi como la separacion entre
sujeto y objeto de investigacion, caracteristicas de los enfoques tradicionales en el ambito educativo.
Para el analisis de la implementacion de los PA, se adopta el paradigma sociocritico, cuyo proposito es
transformar las estructuras que configuran la relacion entre profesorado y alumnado, promoviendo
procesos de critica y autocritica en la investigacion educativa (Loza et al., 2020). Este paradigma
favorece la participacion del alumnado tanto en la accion educativa como en el proceso investigativo,
generando cambios en la dindamica del aula y en la concepcion de la ensefianza universitaria.

La investigacion se desarrolla mediante la Investigacion-Accion Participativa (IAP), combinando de
forma integrada los procesos de conocer y actuar. Para ello, se emplea el estudio de casos como
estrategia metodoldgica, lo que permite profundizar en los cambios producidos a partir del analisis de
la problematica identificada (Soto y Escribano, 2019). Este enfoque sigue un proceso ciclico de
planteamiento, accion, observacion y reflexion (Vidal y Rivera, 2007), especialmente adecuado para
analizar propuestas educativas orientadas a la personalizacion del aprendizaje y a la atencion de distintos
estilos y preferencias del alumnado.

2.2. Diseiio e implementacion de los Paisajes de Aprendizaje
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Los PA fueron implementados por cuatro grupos de estudiantes, cada uno compuesto por 7 alumnos/as.
El grupo estuvo conformado por alumnado de los dobles grados de Trabajo Social y Sociologia y
Ciencias Politicas y Sociologia, con una composicion heterogénea en cuanto a género (67% mujeres y
33% hombres). Esta diversidad permiti¢ analizar diferentes perspectivas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Los contenidos académicos de la asignatura se trabajaron mediante una serie de actividades
planificadas por cada grupo, orientadas a fomentar la participacion activa del resto del alumnado y a
promover dinamicas inclusivas en el aula.

El disefio de las actividades tuvo en cuenta la diversificacion metodologica como estrategia para
atender a distintos estilos y preferencias de aprendizaje, combinando actividades visuales, verbales,
practicas, reflexivas, individuales y cooperativas. Asimismo, se procurd integrar las diferentes
inteligencias multiples propuestas por Gardner y los niveles cognitivos de la Taxonomia de Bloom,
aunque en algunos casos no fue posible abarcar todas las inteligencias.

Tabla 1.
Descripcion del PA: Ambitos de la Intervencién Socioeducativa
Actividad Contenido curricular Inteligencia
Evaluacion de conocimientos Ambitos de intervencion Interpersonal, Logico-
previos Kahoot socioeducativa matematica y Lingliistica
Taller musical Animacion Sociocultural Musical y Lingiiistica
Cuestionando la educacion Educacion Popular Intrapersonal y Logico-
matematica
Cadéaver exquisito y globos Educacion De Adulto Interpersonal y Lingiiistica
Deconstruyendo realidades Educacion Especializada Corporal-cinestésica y
Logico-matematica
Descubre tus conocimientos Educacion Especializada Lingiiistica y Logico-
matematica
Crea y contrata Formacion Sociolaboral Lingiiistica e Interpersonal

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 2.
Descripcion del PA: Actores y Agentes de la Intervencion Socioeducativa
Actividad Contenido curricular Inteligencia
Visualizacion y analisis individual — Las responsabilidades de la Intrapersonal y
de un video intervencion socioeducativa Lingiiistica
Visualizacion y analisis grupal de  Los agentes, actores y Interpersonal y
un video protagonistas de la intervencion ~ Lingiiistica
socioeducativa

Conceptos y definiciones Protagonistas ISE Interpersonal
Escalera de participacion Participacion Logica-matematica,

Visual-espacial y
Cinestésica-corporal
Caso practico Participacion Lingiiistica y Musical
Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 3 corresponde al segundo curso, donde se presenta la actividad como parte del aula de
enseflanzas aplicadas, y se consensua con el alumnado que la tematica sea libre. Se disefian dos temas
bien diferenciados y que despiertan gran interés: la oratoria, y las mujeres en la sociologia.

Tabla 3.

Inteligencia-actividad. Grupos PA tematica libre
Inteligencias Actividades
Lingiiistica Oratoria; lenguaje de signos; presentaciones; kahoot; time’s up
Logico-matematica Preguntas; analisis de discursos; kahoot; cuestionarios; timeline
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Espacial Mapeas; escaleras; timeline; tarjetas

Cinestésico-corporal Bailes; interaccion; gesticulacion

Musical Taller musical; cancion de Rap; visualizacion de videos; modulacion de
voz; karaoke; elementos audiovisuales

Interpersonal Kahoot, globos, manejo de discursos; presentaciones

Intrapersonal Discursos; control de emociones

Naturalista Unanimo; Time'’s up

Fuente: Elaboracion propia.

Con estas actividades, se pretendia promover un aprendizaje significativo y constructivista, facilitando
la creacion de diversos escenarios educativos que estimulasen la imaginacion del alumnado universitario
(Lobato, 2018) y que, a su vez, pudieran trasladarse a su futura practica docente en la Formacion
Profesional.

El propio alumnado participante manifestoé que el disefio de clases dindmicas supone un reto, tanto
por la complejidad de algunos contenidos como por el tiempo requerido para planificar sesiones de
calidad que resulten a la vez instructivas y motivadoras. No obstante, los resultados obtenidos fueron
valorados de manera muy positiva.

2.3. Instrumentos de recogida de informacion

Para la recogida de informacion se emplearon instrumentos de caracter cualitativo y cuantitativo, con el
fin de obtener una vision amplia y complementaria sobre la implementacion y valoracion de los Paisajes
de Aprendizaje.

Como técnica cualitativa, se utilizo la observacion participante durante las sesiones de exposicion e
imparticion de los PA. Para ello, se elabor6d una ficha de seguimiento en la que se registraban las
inteligencias trabajadas, el tipo de actividades realizadas y el grado de implicacion del resto del
alumnado en la dinamica del aula.

Asimismo, se aplicaron diversos cuestionarios como técnica cuantitativa. Por un lado, se disefi6 un
cuestionario de satisfaccion dirigido al alumnado participante en las sesiones, con el objetivo de recoger
su percepcion sobre la metodologia empleada. Por otro lado, se administraron dos cuestionarios
diferenciados: uno para el alumnado encargado del disefio e implementacion de los PA y otro para el
alumnado participante, que incluia preguntas cerradas (si/no), preguntas abiertas y una escala tipo Likert.
El cuestionario general se estructurd en varias secciones, abordando aspectos como la satisfaccion con
el método de ensefianza, la comprension de los contenidos teoricos, la aplicabilidad practica de las
actividades, la calidad de los Paisajes de Aprendizaje, la adecuacion a los objetivos propuestos y el clima
de colaboracion e interaccion en el aula.

Ademas, se tuvieron en cuenta las opiniones y sugerencias del alumnado, tanto de quienes disefiaron
los PA como del grupo en general, con el propdsito de identificar posibles mejoras para futuras
implementaciones de metodologias innovadoras en la ensefianza universitaria. En este sentido, la
investigacion colaborativa se concibe como un proceso de debate, exploracion y analisis compartido
entre alumnado y equipo docente, favoreciendo un aprendizaje mas dinamico y significativo (Pine,
1981).

3. Resultados
En primer lugar, la asistencia al aula alcanz6 aproximadamente un 75 % de las personas matriculadas
en la asignatura Investigacion e Intervencion Socioeducativa. Este dato sugiere una notable aceptacion
del enfoque metodologico utilizado y contribuye a afrontar uno de los principales desafios en la
educacion universitaria: el absentismo estudiantil. Numerosos estudios han demostrado que un factor
clave para mitigar esta problematica es la implementacion de enfoques pedagdgicos innovadores y
participativos, que sustituyan las clases magistrales tradicionales, donde el rol predominante recae sobre
el profesorado (Muntaner et al., 2020; Martin-Criado et al., 2022; Caraballo-Roman y Quesada-Cubo,
2023).

Los datos obtenidos reflejan un alto grado de satisfaccion del alumnado con la metodologia
empleada. El 64,7 % de los/as estudiantes asistentes afirmé estar totalmente satisfecho/a con la clase
impartida. Para cuantificar la percepcion general, se utilizo una escala Likert de 1 a 5 (donde 1 representa
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satisfaccion nula y 5 satisfaccion total), obteniéndose una puntuacion media de 4.25. Este resultado
constituye un indicador positivo de la calidad de la ensefianza y de la eficacia de la metodologia aplicada.
Ademas, el 75 % del alumnado indic6 que la clase resultd amena y entretenida, mientras que el 68,8 %
afirmo haber comprendido todos los contenidos. Estos resultados evidencian una valoracion positiva de
las metodologias activas implementadas y su impacto en la motivacion y comprension del alumnado.
En cuanto a la aplicacion de los PA, el 100 % del alumnado asegurd que las actividades se ajustaban a
sus necesidades y a los contenidos trabajados. Asimismo, el 90,9 % considerd que esta metodologia
deberia implementarse en todas las asignaturas, frente al 9,1 % que opind lo contrario. Por su parte, el
81,1 % considerd que podria recordar los contenidos a largo plazo, mientras que el 18,2 % no estaba
seguro de ello. Estos datos sugieren que la diversificacion de actividades y la adaptacion a distintos
estilos y preferencias de aprendizaje favorecen la adquisicion y retencion de los contenidos.

Un analisis mas detallado de los aspectos mas valorados por el alumnado se presenta en la tabla 4.
Destacan los aspectos didacticos y dinamicos (77,8 %), seguidos por la capacidad de extrapolar los
temas a la actualidad (33,3 %) y la interaccion en el aula (22,2 %). En menor medida, aunque también
valorados positivamente, se encuentran la adecuacion al tiempo disponible y la relacion con la teoria de
la asignatura (11,1 % cada uno). Estos resultados refuerzan la demanda del alumnado por propuestas
formativas mas activas, participativas y conectadas con la realidad social.

Tabla 4.

Aspectos de la asignatura que han resultado de mayor interés y satisfaccion para el alumnado.
,Qué aspectos te han gustado mas de los descritos? %
Capacidad de llevar el tema a la actualidad 333
Comunicacion y adecuacion al tiempo 11.1
Teoria y contexto 11.1
Aspectos didacticos y dindmicos 77.8
Interaccidn con los/as asistentes 22.2

Fuente: Elaboracion propia.

En relacion con la valoracion del alumnado encargado del disefio de las actividades, el 80 % afirmé que
la elaboracion de los Paisajes de Aprendizaje presentaba una dificultad media, mientras que el 20 % la
calific6 como muy facil. Sin embargo, solo el 60 % logré incluir todas las inteligencias multiples
propuestas por Gardner, mientras que el 40 % restante las incorpord de manera parcial. Asimismo, el 40
% indico no disponer de informacion suficiente sobre la Taxonomia de Bloom, frente al 60 % que si la
utilizo en el disefio de las actividades. Estos resultados ponen de manifiesto la necesidad de reforzar la
formacion pedagodgica del alumnado universitario en el disefio de propuestas didacticas orientadas a la
personalizacion del aprendizaje.

Tabla 5.
Valoracion de la calidad de los Paisajes de Aprendizaje aplicados al aula. universitaria por el
alumnado

Seiiala qué nivel de calidad se ajusta mas a cada item Nivel Nivel Nivel
respecto a los paisajes de aprendizaje alto medio bajo
Utilizacion de las inteligencias 41% 36% 0%
Adecuacion a objetivos de reflexion (Bloom) 59% 60% 4%
Realizacion de actividades diversas y diferenciadas 72% 23% 5%
Coherencia entre contenidos y actividades 86% 14% 0%
Satisfaccion del resto de compaiieros/as 92% 8% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

De manera general, la evaluacion de los PA fue sobresaliente, con una puntuacion media de 4.76 sobre
5, superior incluso a la valoracion global de la asignatura. Entre los comentarios mas recurrentes del
alumnado se encuentran expresiones como: “Conocimiento mas ameno”, “Mejor asimilacion de los
contenidos”, “Ha sido mas dinamico el hecho de aprender”, y “Ver los conceptos de una manera mas
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dindmica”. No obstante, también se recogieron sugerencias orientadas a mejorar la experiencia
formativa, destacando la conveniencia de realizar actividades fuera del aula y de fomentar debates en
clase.

Estas sugerencias reflejan una actitud critica y participativa por parte del alumnado, coherente con
los principios de la investigacion-accion y con un modelo de aprendizaje activo centrado en el/la
estudiante. En términos generales, los resultados obtenidos son favorables y muestran beneficios claros
en participacion, satisfaccion y percepcion del aprendizaje. La priorizacion del aprendizaje practico y la
diversificacion metodologica no solo facilitan la comprension de los contenidos, sino que también
favorecen el desarrollo de competencias transversales como la creatividad, la reflexion critica y el
trabajo colaborativo, aspectos evidenciados tanto en los cuestionarios como en la observacion
participante.

Como evidencia adicional, se presenta la tabla 6, elaborada a partir de la experiencia docente
acumulada durante ocho cuatrimestres (c) impartiendo la misma asignatura en distintos grados de la
Facultad de Ciencias Sociales. En ella se comparan las valoraciones medias obtenidas por diferentes
metodologias docentes innovadoras aplicadas en cada curso académico. Los Paisajes de Aprendizaje se
sithlan en una posicion destacada, siendo superados unicamente por la implementacion de la
Investigacion-Accion en el aula y el Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la elaboracion de un
manual didactico.

Tabla 6.
Valoracion media de cada metodologia de innovacion docente
Curso Metodologia didactica Valoracion media

2019/20 (1°¢) El aula proactiva 4.59
2019/20 (2° ¢) Talleres y comienza Investigacion Accion 4.10
2020/21 (1° ¢) Talleres en el aula virtual 4.49
2020/21 (2° ¢) Investigacion Accion en el aula 4.80
2021/22 (1° ¢) Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 4.95
2021/22 (2°¢) Revision ABP y propuestas 4.48
2022/23 (1° ¢) Paisajes de aprendizaje 4.78
2022/23 (2° ¢) Paisajes de aprendizaje 4.74

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, desde la valoracion del equipo docente, se constata que los Paisajes de Aprendizaje permiten
adaptarse a los diferentes perfiles del alumnado en la creacion de escenarios educativos, facilitando la
personalizacion de los aprendizajes en funcion de los estilos, intereses y necesidades individuales. Esta
flexibilidad metodologica contribuye a una educacion mas equitativa e inclusiva y favorece procesos de
aprendizaje mas dindmicos, eficaces y significativos, reforzando el potencial de esta metodologia en
contextos universitarios y en su futura transferencia a la Formacion Profesional.

4. Discusion y conclusiones

Este estudio surge de la observacion de la necesidad de renovar las metodologias docentes en la
educacion superior, un ambito en el que todavia predominan enfoques tradicionales que contribuyen al
absentismo y desmotivacion del alumnado (Caraballo y Quesada, 2023; Aguila et al., 2025). En este
contexto, los Paisajes de Aprendizaje se presentan como una metodologia innovadora que permite
equilibrar la teoria con la practica, favoreciendo procesos de aprendizaje mas activos, significativos y
participativos (Casals et al., 2008).

Los hallazgos obtenidos indican que los Paisajes de Aprendizaje han resultado altamente
motivadores y beneficiosos tanto para el alumnado, como para el equipo docente. Su aplicacion ha
favorecido una mayor participacion, una mejora en la comprension de los contenidos y un refuerzo de
la vinculacion entre estudiantes y profesorado, en consonancia con investigaciones previas que destacan
el impacto positivo de las metodologias activas en la educacion superior (Moore y Gayle, 2010;
Hernandez y Alvarez, 2019). El hecho de que la metodologia fuese consensuada con el alumnado antes
del inicio de la asignatura contribuy¢ a reforzar su implicacion y sentido de responsabilidad profesional,
tal como sefialan Molini y Sanchez (2019) y Sandoval et al., (2020).
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Los resultados coinciden con los de Goémez-Pablos et al. (2016), evidenciando una mejora del
aprendizaje, caracterizado por ser mas activo, dindmico y significativo. Asimismo, se observa el
desarrollo de competencias sociales, comunicativas, creativas y vinculadas con la autodeterminacion y
la responsabilidad individual y grupal. Desde la perspectiva de la diversidad y la personalizacion del
aprendizaje, los PA han mostrado potencial para atender a distintos perfiles y estilos de aprendizaje,
favoreciendo la inclusion y el acceso equitativo a los contenidos formativos.

Estos resultados son coherentes con los planteamientos de Kolb (1984), quien sostiene que el

aprendizaje se construye a partir de la interaccion entre la experiencia concreta, la reflexion y la
conceptualizacion, lo que exige ofrecer multiples vias de acceso al conocimiento. En esta linea, los
Paisajes de Aprendizaje se alinean con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (UDL),
al proporcionar diferentes formas de implicacion, representacion y accion, favoreciendo la
personalizacion y la inclusion en contextos de educacion superior.
Estos resultados refuerzan la idea de que la educacion necesita y requiere una transformacion en todos
los ambitos y niveles educativos. La adopcion de metodologias innovadoras permite una mejor
adaptacion a los diferentes ritmos, intereses y preferencias de aprendizaje del alumnado, avanzando
hacia modelos de educacion mas personalizados y ajustados a la diversidad presente en las aulas
universitarias. En este sentido, Muntaner et al. (2020) subrayan que la transicion hacia estos modelos
implica necesariamente un cambio en la cultura institucional. De manera complementaria, Barranco et
al. (2022) destacan la participacion del alumnado como un factor clave para su formacion integral y para
la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, resulta fundamental poner en valor la reflexion del equipo docente sobre su propia

practica, ya que esta permite introducir mejoras continuas ajustadas a las necesidades del alumnado.
Coincidiendo con Vidal y Rivera (2007), la formacion docente debe promover una reflexion critica
sistematica, entendiendo la investigacion-accidon como una practica comprometida con la mejora
educativa (Botella y Ramos, 2019). En palabras de Elliot (2004), la sinergia entre la teoria educativa y
el arte de ensefiar posibilita el desarrollo de practicas pedagogicas eficaces e inspiradoras, que integran
tanto el rigor académico como el bienestar y la motivacion del estudiantado.
No obstante, este estudio presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas. En primer lugar, la
escasez de investigaciones previas sobre los Paisajes de Aprendizaje en la educacion superior, lo que
dificulta la comparacion de resultados y refuerza el caracter exploratorio de este trabajo. En segundo
lugar, el tamafio reducido de la muestra y la ausencia de un grupo control limitan la posibilidad de
generalizar los hallazgos a otros contextos educativos. A pesar de ello, los resultados obtenidos ofrecen
evidencias relevantes y transferibles para docentes interesados en implementar metodologias activas
similares.

Mas alla de la generalizacion estadistica, este estudio aporta conocimiento transferible a contextos

similares de educacion superior interesados en metodologias activas orientadas a la personalizacion del
aprendizaje, especialmente en la formacion inicial del profesorado.
Por otro lado, el alumnado aportd sugerencias que permiten identificar lineas de mejora, como la
realizacion de actividades fuera del aula y el fomento de debates. Asimismo, una parte minoritaria
expreso cierta resistencia a este tipo de metodologias por percibirlas como excesivamente dinamicas
para el contexto universitario, lo que evidencia la existencia de resistencias al cambio metodologico,
fendomeno ampliamente documentado en procesos de innovacion educativa (Fullan, 2005). Este aspecto
refuerza la necesidad de analizar la aplicacion de los PA en otros grados y contextos universitarios.

En consecuencia, para futuras investigaciones se recomienda el desarrollo de estudios de caso
comparativos que analicen la aplicacion de distintas metodologias innovadoras en diferentes titulaciones
y cursos, con el fin de evaluar su aceptacion, impacto y adecuacion frente a modelos tradicionales atn
predominantes. Ello contribuiria a fortalecer la formacion y capacitacion docente para la
implementacion efectiva de metodologias activas en la educacion superior.

Siguiendo a Rodriguez y Arias (2020), la metodologia didactica, junto con la organizacion escolar y
la evaluacion educativa, constituye uno de los pilares fundamentales de la praxis docente. En este marco,
el profesorado debe asumir un rol de facilitador y acompafiante del aprendizaje, atendiendo a las
demandas del alumnado como protagonista del proceso formativo (Garcia, 2021; Caraballo-Roman y
Quesada-Cubo, 2023).

Finalmente, se concluye que los Paisajes de Aprendizaje representan una metodologia con un elevado
potencial transformador en la educacion superior, especialmente en contextos orientados a la formacion
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de futuros/as docentes. Su capacidad para integrar teoria y practica, atender a la diversidad de estilos de
aprendizaje y promover la participacion activa del alumnado los convierte en una estrategia valiosa para
afrontar los retos educativos del siglo XXI. Como sefala Ayuso-Uceda (2021), los Paisajes de
Aprendizaje abren nuevos horizontes pedagogicos, favoreciendo procesos de transformacion educativa
acordes con las demandas contemporaneas.
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