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Resumen

La importancia de la riqueza de la diversidad lingiiistica y cultural presente en la Union Europea es
indudable; de ahi la insistencia en que el conocimiento de idiomas es un elemento indispensable en el
desarrollo personal y profesional de todos los ciudadanos. Consecuentemente, a dia de hoy, el
bilingiiismo es una oferta educativa indispensable y obligada en todos los paises que conforman el
espacio europeo. De ahi que la Consejeria de Educacion de Castilla-La Mancha, al igual que el resto
de regiones de Espafia, apueste por este tipo de educacion no so6lo para capacitar lingliisticamente a
sus alumnos sino también para transmitir contenidos. El objetivo de este trabajo consiste en analizar
los programas bilingiies existentes en la region de Castilla-La Mancha y su incidencia en cada una de
sus provincias. Para ello, se realizara un analisis de los datos oficiales publicados por la Consejeria de
Educacion de Castilla-La Mancha, comparando asi los programas bilingiies, las combinaciones
idiomaticas existentes y la cantidad de programas en activo en la region. Los resultados evidenciaran
posibles causas ante la desigual representacion y presencia de los programas bilingilies en Castilla-La
Mancha y se expondran cudles son las apuestas pendientes que debe afrontar la administracion
regional.

Palabras clave: bilingiiismo; programas bilingiies; oferta educativa; Castilla-La Mancha.

[en] Evolution of bilingual education in pre-university stages in Castilla-La
Mancha

Abstract

The importance of the richness of the linguistic and cultural diversity present in the European Union
cannot be doubted; hence the insistence that the knowledge of languages is an essential element in the
personal and professional development of all citizens. Consequently, to this day, bilingualism is an
indispensable and compulsory educational offer in all the countries that make up the European space.
As a result, the Castilla-La Mancha Ministry of Education, like the rest of the regions of Spain, bets
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on this type of education not only to train their students linguistically but also to transmit content. The
objective of this contribution is to analyze the existing bilingual programmes in the Castilla-La
Mancha region and reflect on their incidence in each of its provinces. To do this, an analysis of the
official data provided by the Castilla-La Mancha Ministry of Education will be carried out by
bilingual programs, language combinations and number of active programs. The results will show
possible causes before the unequal representation and presence of bilingual programmes in Castilla-
La Mancha and will expose what the pending bets that the regional administration must face are.

Key words: bilingualism; bilingual programmes; educational offer; Castilla-La Mancha.
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1. Introduccion

El paradigma actual de alumnos se encuentra en un profundo y constante proceso de cambio,
especialmente en lo que a diversidad lingiiistica se refiere, de modo que el sistema educativo en
general y los docentes en particular estan intentando proporcionar las respuestas adecuadas. Asi, el
concepto tradicional del aprendizaje (Piaget, 1972; Keefe, 1988) ha evolucionado gracias a la
incorporacion de imagenes, dibujos, palabras, musica y texto, entre otros, a los contenidos, algo que
ha servido para optimizar los procesos de ensefanza yaprendizaje (Cummins, 2002; Echevarria, Vogt,
y Short, 2008; Chamot, 2009; Signoret, 2013).

Las tendencias pedagogicas que han caracterizado la ensefianza tanto de segundas lenguas como de
lenguas extranjeras han variado profusamente. Segun Stern (1983, p. 453), “the conceptualization of
language teaching has a long, fascinating, but rather tortuous history”, idea que era corroborada por
Brown (1994, p. 52), cuyas palabras al respecto eran“changing winds and shifting sands of language
teaching”.

Garcia (2009) afirma que la educacion bilinglie es completamente diferente a los métodos
anteriores puesto que utiliza la lengua como un medio de comunicacioén en diferentes asignaturas o
materias; al hacerlo, esta ensefiando contenido usando una lengua distinta a la nativa de los alumnos.

1.1. El bilingiiismo

El término bilingiiismo hace referencia a la competencia y comunicacion en dos lenguas (Martinet,
1969, p. 313; Lam, 2001, p. 93; Baker, 2011; Admiraal, Westhoff, y de Bot, 2006; Dalton-Puffer,
2008; Galindo, 2013; Liddicoat, 2013). Para ser bilingiie, propiamente dicho, el alumno debe adquirir
dos lenguas y alcanzar un grado adecuado de competencia en cada variedad lingiiistica.
Tradicionalmente, se ha considerado bilingiies exclusivamente a los individuos cuyos progenitores
(uno o los dos) hablaban una lengua distinta a la de la comunidad en la que se encontraban, o que bien
vivian o se habian trasladado a vivir en un pais cuya lengua era diferente a la autoctona (Nunan y
Lam, 1998). Frente a esta concepcion mas convencional, existen otras mas especificas como la de
Harmers y Blanc (2000) quienes diferencian entre bilingiiismo individual, centrado en la posesion
lingiiistica del individuo, y bilingiiismo social centrado en la posesion lingiiistica de la comunidad.

En la actualidad, el modelo socioecondomico global y el libre movimiento de personas por
diferentes motivos, hacen que aprender lenguas se convierta en una necesidad incuestionable. Asi, el
Parlamento Europeo y el Consejo de Europa declararon el afio 2001 Afio Europeo de las Lenguas. El
objetivo de esa declaracion era sensibilizar a la poblacion europea acerca de la importancia que tiene
la riqueza de la diversidad lingiiistica y cultural existente en la Union y, por ello, ambas instituciones
han venido insistiendo en que el conocimiento de idiomas constituye un elemento esencial en el
desarrollo personal y profesional de todas las personas. Hablar correctamente varios idiomas mejora
también la capacidad para aprender.

Asi, la Unidon Europea ha pretendido desde sus inicios el que las diversas lenguas integradas en
todas sus regiones sean un medio real y efectivo que lleve y permita la construccion de una verdadera
ciudadania europea, y que la deseada y promovida movilidad de las personas entre todos los
territorios sea una realidad. Igualmente, desde un primer momento se ha pretendido conseguir y
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favorecer tanto el intercambio cultural como el lingiiistico (European Commission, 2003;
EURYDICE, 2006). E Espafia, mas concretamente a nivel regional, y centrandonos en el ambito que
nos ocupa, la administracion educativa de Castilla-La Mancha tom6 consciencia inmediatamente
acerca de la importancia del aprendizaje y la mejora de la competencia comunicativa en idiomas, asi
como la construccion de una sociedad marcada y decididamente intercultural. Para ello, la Consejeria,
con competencias en materia educativa, se ha afanado en concienciar a los centros educativos
sostenidos con fondos publicos para que sean capaces de ofrecer proyectos educativos que tengan en
cuenta el derecho de cada persona a educarse en igualdad de oportunidades, conservando su propia
cultura y su lengua. Igualmente, se ha propuesto, entre otras acciones, el curriculum integrado, de
manera que los alumnos puedan adquirir conocimientos a través de diversas lenguas (las propias de
origen, la escolar y las lenguas extranjeras), tanto en contextos formales como no formales (Bonnet,
2012), favoreciendo el desarrollo de competencias comunicativas interculturales, gestionando la
diversidad cultural de las aulas y generando una practica educativa de caracter inclusivo, en el marco
del modelo de interculturalidad y cohesion social (Casal, 2011, p. 97-102).

La importancia de las acciones referidas adquiere si cabe una mayor relevancia al considerar que, a
tenor de lo reflejado en las tultimas encuestas, el 95% de los espafioles admite la importancia de
conocer alguna lengua extranjera, si bien, no obstante, un elevadisimo tanto por ciento de los
encuestados reconoce no dominar ni tan siquiera manejar ninguna (European Commission, 2012). En
este sentido, solamente un tanto por ciento muy reducido de los espafioles habla inglés (al respecto de
la situacion en Castilla-La Mancha, véase Fernandez Barrera, 2017). En cualquier caso,
afortunadamente, se percibe que los mas jovenes estan comenzando a invertir esta tendencia. Asi, el
nivel de conocimiento del inglés es bastante alto entre los jovenes de 18 a 34 afios de edad. Piller y
Cho (2013) consideran que la sociedad actual ha abrazado el uso del inglés y su nivel de conocimiento
en dicha lengua determina el nivel de competencia dentro de la esfera global

En Educacion Primaria (en adelante E.P.), el aprendizaje de las lenguas extranjeras no se
contemplé hasta la entrada en vigor de la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa. Por primera vez se contrataron especialistas para impartir
lenguas extranjeras, en concreto, inglés y francés, siendo el francés, en ese momento, ostensiblemente
mas promocionado que el inglés.

1.2. Origenes del bilingiiismo en Castilla-La Mancha

Ya en el afio 1996, el Ministerio de Educacion firmo el primer Convenio de colaboracion con el
British Council. El objetivo era inequivoco: desarrollar un programa bilingiie mediante la imparticion
del curriculo integrado hispano-britdnico (Dobson, Pérez Murillo, y Johnstone, 2010). Este programa
se inicia en el 2° ciclo de Educacion Infantil (en adelante E.I.). Actualmente, se imparte en 87
Colegios Publicos de E.I. y E.P. y en 56 Institutos de Ensefianza Secundaria, repartidos en diez
Comunidades auténomas, ademas de Ceuta y Melilla (Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional, 2013). El Convenio ha sido renovado en junio de 2020 (British Council, 2020), publicado
en el BOE, segtin Resolucion de 15 de junio de 2020, de la Secretaria General Técnica, por la que se
publica el Convenio con la Delegacion en Espaiia de la Fundacion British Council, para la realizacion
de proyectos curriculares integrados y actividades educativas conjuntas (BOE, 2020).

El programa en cuestion se inicia en el segundo ciclo de Educacion Infantil (en adelante E.L.). y se
desarrolla hasta el cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante ESO). Actualmente
se imparte a 40.000 alumnos en 89 colegios publicos de E.I. y E.P. y en 57 institutos de Ensefianza
Secundaria, repartidos en diez comunidades auténomas, ademas de Ceuta y Melilla. En Castilla-La
Mancha este convenio estd suscrito por un total de 14 centros educativos, 7 de E.I. y E.P. y 7 de ESO.
El objetivo del Programa es la formacion de alumnos capaces de desenvolverse en distintas culturas y
que estén preparados para hacer frente a las demandas del siglo XXI en una Europa cada vez mas
competitiva y multilingiie.

Desde la asuncion de la competencias en materia educativa, Castilla La Mancha apostd
decididamente por fomentar ¢ impulsar la ensefianza bilinglie dentro del marco nacional e
internacional actual (Ortega-Martin, Hughes y Madrid, 2018, p. 93-104). Era necesaria una profunda
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reforma del sistema educativo que condujera a una mejora sustancial de la calidad, manteniendo y
reforzando la igualdad de oportunidades para todos los alumnos.

Asumiendo este compromiso, desde la Administracion Regional de Castilla-La Mancha se han
puesto en marcha diversos mecanismos con el objetivo de integrar la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas extranjeras en todos los niveles del sistema educativo. El objetivo es obvio: fomentar el
conocimiento de los idiomas en el marco escolar, social y laboral, dentro del mundo globalizado en el
que nos encontramos —tal y como lo expresan Fairclough (2002); Seidlhofer (2005) y Heller (2007,
p. 1)— en el que el aprendizaje de los idiomas se convierte en una de las claves del éxito y futuro de
los estudiantes castellano manchegos. Para que dicho aprendizaje sea efectivo es necesario que los
centros educativos hagan una buena gestion de sus programas bilingiies haciéndolos distintivos y
prestigiosos (Fernandez, 2017; Relafio, 2018).

Indudablemente, y al amparo de los programas europeos —aunque no exclusivamente, pues
también han existido a nivel nacional, como el programa ARCE (Agrupaciones y Redes de Centros
Educativos) — el aprendizaje de idiomas permite y promociona el incremento de la movilidad y los
intercambios, proporcionando las diversas acciones a los participantes una nueva imagen del mundo,
una manera de practicar el idioma. De manera efectiva, sirven de motivacion tanto a los alumnos
como a los docentes, ofreciendo la oportunidad de relacionarse con el mundo y ampliar su nivel
profesional en el mercado laboral (Diichene y Heller, 2012).

En oposicion a las abundantes investigaciones acerca de experiencias bilingiies en otras regiones
de Espafia, como Andalucia, el Pais Vasco, Madrid, Catalufia y Galicia, entre otros (Alonso et al.,
2008), los estudios sobre en Castilla-La Mancha son ciertamente escasos (Fernandez Cézar, Aguirre
Pérez y Harris, 2009; Ruiz de Zarobe y Jiménez Catalan, 2009; Nieto, 2012 y 2016; Fernandez-Cezar,
Aguirre Pérez y Harris, 2013; Nikula, Dalton-Puffer, y Garcia, 2013; Fernandez Barrera, 2015).

El objetivo de la Consejeria de Educacion ha venido consistiendo en liderar la implantacion, el
seguimiento y el desarrollo de las ensefianzas bilingiies en sus distintas denominaciones a lo largo de
todos estos aflos. Del mismo modo, es necesario preparar a los alumnos que cursan sus estudios en las
enseflanzas bilinglies en un centro de E.I. y E.P. para que incrementen y mejoren sus destrezas
lingiiisticas y, por lo tanto, tengan mayores probabilidades de éxito en el futuro. Para ello, la
Consejeria de Educacion ha mostrado siempre un interés y afan decidido en fomentar la creacion de
secciones, proyectos, programas bilingilies y planes de plurilingiiismo. Ejemplo de ello es el Plan
Integral de Enserianza de Lenguas Extranjeras en Castilla-La Mancha, en el cual se habla por
primera vez y abiertamente de CLIL (Fernandez Barrera, 2019) —, y los actuales proyectos bilingiies y
plurilingiies en centros educativos de E.I., E.P., ESO y Formacion Profesional (en adelante F.P.), de
modo que los alumnos puedan tener acceso al bilingliismo en futuras etapas educativas no
universitarias.

Los idiomas extranjeros deben ser inequivocamente instrumentales y practicos. Por un lado, la F.P.
de Castilla-La Mancha también necesita conectar mejor estas ensefianzas con la realidad socio-laboral
circundante en un entorno productivo cada vez mas competitivo, mas complejo y mas volcado e
interesado en la movilidad transnacional (Nieto, 2015). En este sentido, la posibilidad de ofertar las
referidas ensefianzas en determinados Ciclos Formativos de F.P. se convierte, igualmente, en un
objetivo de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes. Por otro lado, el bilingiiismo en
Bachillerato es un fin en si mismo y un puente para los estudios posteriores de F.P. y/o las ensefanzas
universitarias.

Dentro del marco del desarrollo de las autonomias y el traspaso de competencias, en 2005, la
responsabilidad de la educacion bilingiie pasé del gobierno central a los gobiernos auténomos de todo
el pais. Fue en ese afio cuando, mediante la Orden 7/02/2005 (publicada en el DOCM 7/02/2005), se
cred en Castilla La Mancha el Programa de Secciones Europeas, presentando con el paso de los cursos
académicos de distintas denominaciones: Secciones Bilinglies, enseflanzas bilingiies, programas
lingiiisticos, entre otros. Estos estudios se vienen impartiendo en varios idiomas, a saber, inglés,
francés, italiano y aleman, beneficiandose alumnos de centros de E.I. y E.P., E.S.O. y Bachillerato, y
F.P., llegando a participar casi cuarenta mil alumnos, casi doscientos cincuenta centros educativos, y
mas de un millar de docentes.
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La Orden 13/03/2008 potencié el desarrollo de las secciones europeas en los institutos publicos de
Castilla-La Mancha, que posteriormente se transformaron en secciones bilingiies segin la ley de
7/2010 de 20 de julio. El programa mejoro el bilingliismo a través de la ensefianza de al menos dos
materias en un idioma extranjero (inglés o francés). Inicialmente, el programa se implement6 en los
niveles de E.I., E.P. y ESO, aunque posteriormente se incluyo la F.P. Ademas, se introdujeron en el
proyecto dos idiomas mas, aleman e italiano (Sevilla y Bobkina, 2016).

En 2014 se aprobd una nueva legislacion que regula los programas bilingiies en Castilla-La
Mancha (Decreto 7/2014, Orden 16/06/2014) con el fin de crear un plan global de plurilingiiismo. Los
programas lingiiisticos comenzaron a clasificarse en tres categorias segiin el nimero de materias de
contenido impartidas a través de una lengua extranjera:

- Programas de iniciacion con una asignatura de contenido impartida en lengua extranjera en cada
uno de los cuatro afios de educacion secundaria.

- Programas de desarrollo con al menos dos materias de contenido a través de lengua extranjera en
cada uno de los cuatro afios de educacion secundaria.

- Programas de excelencia con tres materias de contenido a través de una lengua extranjera en cada
uno de los cuatro afios de educacion secundaria.

La implantacion de las ensefianzas bilingiies en los centros se viene realizando de manera
progresiva, y siempre a criterio del centro, comenzando en el 2° ciclo de E.I. y primer ciclo de E.P., en
E.S.O., F.P. y Bachillerato en primer curso, teniendo como limite seis afios para los centros de E.I. y
E.P., cuatro afios para la etapa de la E.S.O., dos para la etapa de Bachillerato y dos afios para Ciclos
Formativos de F.P.

El objetivo es reforzar la competencia comunicativa en idiomas del alumnado participante. Los
docentes involucrados en estas ensefianzas deben desarrollar la metodologia AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos en Lengua Extranjera). Dicha metodologia se fundamenta en el trabajo
coordinado entre todos los docentes que participan en el programa, existiendo una concordancia en los
ejes de trabajo de las areas implicadas, de manera que el aprendizaje de contenidos del area de lengua
extranjera facilita el aprendizaje de otras areas en la lengua extranjera (Mufioz, 2002,; Bialystok,
Craik y Freedman, 2007; Kormi-Nuori, Shojaei, Moniri, Gholami, Moradi, Akbari Zardkhaneh, Saeed
y Nilsson, 2008; Mehisto, Marsh y Frigols, 2008; Coyle et al., 2010; Mehisto y Marsh, 2011;
Lagasabaster y Lopez Belochi, 2015)

Todo el profesorado participante tiene que tener en la actualidad un nivel de competencia
comunicativa en el idioma de las Ensefianzas Bilinglies correspondientes a un B2, segun el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Council of Europe, 2001; Council of Europe, 2018),
si bien los centros educativos que cuenten con un programa de excelencia lingiiistica deben tener al
menos un docente con certificado de idioma C1 (Sevilla y Bobkina, 2016). A partir del curso
académico 2022-23 se pasara a exigirse un C1 o superior a los docentes de ESO, Bachillerato y FP
(Decreto 47/2017, de 15 de febrero de 2018; Decreto 89/2018, de 29 de noviembre).

Finalmente, pero no por ello menos resefiable, es de justicia resefiar el hecho de que la
involucracion de los centros educativos que imparten este tipo de ensefianzas ha resultado crucial,
dado que vienen promoviendo la formacion tanto del profesorado como del alumnado con la
participacion en acciones, actividades y programas educativos, como son Erasmus+, proyectos e-
Twinning, programas y proyectos de inmersion lingiiistica en Castilla-La Mancha y en el extranjero,
utilizacion de herramientas como el Portfolio, y las acreditaciones con diversos organismos segun el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

2. Metodologia

El objetivo principal del presente estudio consiste en analizar los programas bilingiies existentes en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (Sevilla, y Bobkina, 2016: 210-229; Relafio Pastor,
2018: 578-604). Para ello, se partira del analisis documental de dichos programas sin desdefiar su
entorno real (Martin-Pastor, y Duran Martinez, 2019: 589-604). En un nivel mas especifico, se
estudiaran los idiomas de los programas bilingilies por provincias en Castilla-La Mancha y la
presencia de dichos programas por etapas educativas.
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Para tal fin, hemos optado por basarnos y seguir fielmente los datos oficiales publicados por la
propia Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes de Castilla-La Mancha (2020) acerca de los
programas bilingiies existentes a fecha de hoy en dicha region, con independencia de que algunos
centros educativos se encuentren en vias bien de ampliar o bien de cancelar algunos programas.
Dichos datos cuantitativos se organizaran y analizaran mediante el uso de Excel. Los resultados
finales permitiran establecer conclusiones cualitativas sobre el estado de los programas bilingiies en
Castilla-La Mancha. Los datos publicados evidencia la existencia de un total de 613 centros de
ensefanza reglada con ese tipo de programas, atendiendo a su distribucion por las cinco provincias
que conforman Castilla-La Mancha, la combinacion idiomatica (inglés-espafiol; francés-espafiol;
aleman-espaiiol; e italiano-espafiol) y la etapa educativa donde se aplican.

3. Resultados
Para poder entender los resultados obtenidos, es necesario tener en cuenta la realidad castellano-
manchega en lo que a poblacion, localizacion y situacion socioecondémica se refiere.

Castilla-La Mancha es una region situada en el centro de Espafia, justamente al sur de Madrid
(ubicacion ésta que marca e influye decididamente en la region de manera inexorable). La region esta
formada por cinco provincias, siendo Toledo la capital tanto juridica como administrativa. En cuanto
a poblacion, Castilla-La Mancha alberga algo mas de dos millones de habitantes y desde hace unos
afos ha conseguido dejar de perder habitantes. La poblacion se concentra fundamentalmente en las
grandes ciudades de la comunidad, si bien algo més de la mitad de la misma reside en municipios de
menos de 20.000 habitantes. Este hecho explica y conecta con la realidad de que la agricultura es, tal
vez, el sector laboral con mayor presencia en las cinco provincias. Por otro lado, son pocas las
poblaciones que superan los 40.000-50.000 habitantes. Este iltimo dato contrasta con la realidad de
las regiones limitrofes como Andalucia, Valencia, y, sobre todo, Madrid.

En lo que respecta al presente estudio, hay que sefialar que éste se centra en dar a conocer la
ensefianza bilinglie y multilingiie en Castilla-La Mancha. Para ello, se realiza un andlisis de los
idiomas ensefiados, tanto de manera individual como en diferentes combinaciones idiomaticas, siendo
los idiomas inglés, francés, aleman e italiano los principales. Es evidente que todas esas lenguas se
identifican con diferentes paises europeos. El objetivo final consiste en dar a conocer cuales son los
idiomas ensefiados en cada provincia de la region castellanomanchega y asi evidenciar si existe algun
tipo de relacion entre las diferentes etapas educativas que conforman la educacion en Espafa
(Educacion Infantil, Primaria, ESO, Bachillerato y FP) y las provincias donde se ensefian los idiomas
seflalados en Castilla-La Mancha.

Tabla 1
Idiomas impartidos en centros educativos por provincias de Castilla-La Mancha
Provinci Idiomas
r(g]illlvc[las Aleméan Francés Inglés Inglés- Inglés- Italiano Total general
Aleméan Francés
Albacete 1 6 105 1 4 1 118
Ciudad Real 7 141 3 151
Cuenca 1 44 45
Guadalajara 2 74 2 78
Toledo 5 213 3 221
Total general 1 21 577 1 12 1 613

Fuente: elaboracion propia a partir de datos publicados por la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes de Castilla-La Mancha (2020).

Como se puede advertir en la tabla 1, Albacete, Ciudad Real y Toledo son las tres provincias de
Castilla-La Mancha que apuestan mas firmemente por los programas bilingiies, lo cual no quiere decir
que las otras dos (Cuenca y Guadalajara) los obvien, pero si que es evidente que la realidad de la
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idiosincrasia —a saber, una geografia irregular que dificulta la comunicaciéon entre municipios e
incluso con la propia capital de la provincia en cuestion— de cada una de ellas influye en la apuesta
por este programa.

Con respecto a los idiomas propiamente dichos, la decidida apuesta por el inglés es claramente
mayor, siguiéndole el francés de lejos y ofreciendo los otros idiomas una presencia apenas
testimonial. No obstante, es digno de mencion el interés de la Junta de Comunidades de Castilla-La
Mancha por no excluir ningiin idioma y apostar por seguir promoviendo lenguas necesarias e
interesantes mas alla de la omnipresencia de del inglés.

En linea con lo anterior, el francés es el segundo idioma, sin olvidar la importancia actual del
aleman. En este sentido, es significativo que las tres provincias que mas apuestan por estos programas
(Ciudad Real, Toledo y Albacete) sean las tres en las que la lengua francesa parece conseguir
mantenerse y estabilizarse. Igualmente, en lo que a multilingliismo se refiere, el binomio inglés-
francés vuelve a ser el mas destacado, desarrollandose en cuatro de las cinco provincias.
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Figura 1. Valores acumulativos de idiomas impartidos por provincias en Castilla-La Mancha (a partir de datos
publicados por Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes de Castilla-La Mancha, 2020).

En la figura 1 se observan los idiomas presentes en los programas bilingiies en las cinco provincias
de Castilla-La Mancha. Como se aprecia, porcentualmente, la incidencia de la variedad de idiomas en
la provincia de Albacete es significativamente mayor que en el resto, presentando, obviamente, una
divergencia ostensiblemente abrumadora. Por otro lado, el desarrollo de estos programas en la
provincia de Toledo es un hecho que no puede desvincularse de la pesencia de la sede de la
Consejeria de Educacion en esa provincia, con independencia de la predisposicion de los centros
educativos, los equipos directivos y, en ultima lugar, los docentes para embarcarse en este tipo de
proyectos. La realidad geografica de Cuenca y la socioeconémica de Guadalajara —tan proxima a
Madrid, donde un gran nimero de docentes residen, desplazandose a diario a la provincia vecina, pero
intentando que su vinculo laboral sea el estrictamente necesario— influyen decididamente en el bajo
numero de proyectos bilingiies (hecho este sorprendente pero innegable), si bien no son tan bajos si
los comparamos con el resto de ensefianzas en cada una de las provincias.

A los datos de los idiomas que se imparten por provincias y que determinan, en buena medida, el
nivel de ensefianzas bilingiies en las diferentes provincias que componen Castilla-La Mancha hay que
afadir cudl es su incidencia y presencia por etapas educativas.
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Tabla 2
Etapas educativas con centros bilingiies/multilingiies por provincias de Castilla-La Mancha
Provincias Castilla-La Mancha

Etapas educativas  Albacete  Ciudad Real Cuenca  Guadalajara  Toledo Total
general
BAC 4 6 2 14 26
ESO 42 51 17 27 61 198
FP 13 3 2 3 21
1-P 59 91 28 47 143 368
Total general 118 151 45 78 221 613

La tabla 2 muestra la presencia de centros bilingiies por etapas educativas y provincias. Es
evidente la mayor implantacion de los mismos en los primeros estadios de la eduacion, a saber,
Educacion Infantil y Primaria, ocupando el primer puesto en las cinco provincias, y casi duplicando
en las cifras la EI y EP. El mayor ntimero de estos centros en las localidades de la region, asi como el
de docentes, posibilita obtener una rapida explicacion porcentual de dicha presencia. Le sigue la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria. Bachillerato, una etapa sin caracter obligatorio, y la EVAU al
final del segundo curso del mismo determinan las reticencias del profesorado a participar en este tipo
de programas, destacando Toledo.

Casi similares son los numeros en Formacion Profesional, donde atin se echa en falta de formacion
del profesorado en idiomas (cabe destacar que existe una apuesta decidida por las practicas en paises
europeos; igualmente, la involucracion en Programas Erasmus+ promividos por el SEPIE han
ayudado a reforzar esta presencia). En cualquier caso, queda atn bastante camino por recorrer en estas
dos etapas, sobre todo en FP, donde las oportunidades son atin muy destacables. A todas luces, los
numeros en FP son los que presentan una realidad con multples posibilidades (tan solo hay 21
centros). Y, a su vez, es Albacete la provincia con mas implantacion, quedando el resto con un ingente
trabajo adelante. Cabe sefalar que Cuenca adolece de la implantacion tanto del Bachillerato como de
la FP.
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Figura 2. Valores acumulativos de etapas educativas con centros bilingiies/multilingiies por provincias de
Castilla-La Mancha (a partir de datos publicados por Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes de Castilla-
La Mancha, 2020)

En la figura 2 se observan los valores acumulativos totales de las etapas educativas teniendo en
cuenta los centros educativos con implantacion tanto de programas bilingiies como multilingilies en
cada una de las cinco provincias de Castilla-La Mancha. A la vista de los mismos se puede decir que
Toledo lidera la presencia de estos programas, a excepcion de Albacete donde hay una fuerte
implantacion de los programas de Formacion Profesional. Por otro lado, Cuenca es la que precisa de
una mayor refuerzo. Las otras provincias presentan resultados relativamente similares, incluso en FP
donde es preciso un mayor trabajo de fomento. Por otro lado, se observa que la implantacion y el
desarrollo de estos programas —ya sean bilinglies o multilinglies— en Castilla-La Mancha es
significativamente superior en las provincias tanto de Toledo como de Ciudad Real. Este extremo
también se extiende, aunque con menos incidencia, a los estudios de la ESO, precisamente en esas
mismas provincias.

4. Discusion y conclusiones

A la vista de los resultados obtenidos, se puede afirmar que se han cumplido los objetivos propuestos
puesto que, tras haber presentado como ha sido la creacion, evolucion y estado actual de los
programas bilingiies en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (objetivo principal), se ha
realizado un analisis de los datos referentes a su presencia y distribucion en las cinco provincias que
conforman la region objeto de este estudio (objetivos especificos).

Los datos ponen de manifiesto las necesidades y el camino que atin queda por recorrer puesto que
la presencia de programas bilingiies y multilingiies deberia ser mas equilibrada en todas las etapas
educativas y en todas las provincias de Castilla-La Mancha, sobre todo en Cuenca en dos de ellas, y
en la Formacion Profesional en todas.

La educacion en idiomas en Castilla-La Mancha forma parte intrinseca de la realidad palpable y
notoria de la sociedad multilingiie, un cambio metodolégico y un reto con en el que la Comunidad
Autonoma de Castilla-La Mancha se siente totalmente identificada (al respecto de los valores
intrinsecos, véase Anderson, 1991; Pavlenko, 2006; Pavlenko y Norton, 2007; Duchéne y Heller
2012). Por ese motivo, no se puede cejar en el decidido empefio de continuar con toda una serie de
acciones encaminadas al fomento del aprendizaje de lenguas y la diversidad lingiiistica.

Es esencial incrementar la motivacion de alumnos y profesores (Breidbach y Viebrock, 2012); es
por ello que se debe incidir en la adquisicion de diversas lenguas ya que el aprendizaje de otros
idiomas conlleva de manera intrinseca un evidente e importantisimo valor cultural (Marsh 2002;
Reilly y Medrano, 2009).

El actual marco internacional exige a los ciudadanos una competencia lingiiistica plurilingiie
considerada como un componente basico de la formacion de los mismos. La movilidad, el ejercicio
profesional, la ampliacion de conocimientos, el desempefio eficaz de nuevos oficios y profesiones,
entre otros aspectos, presuponen dominar las destrezas de comunicacion de, al menos, una lengua
extranjera, recomendandose al menos conocer un segundo idioma extranjero (Beacco, Jean-Claude et
al., 2016).

A estas alturas, es harto evidente que la formacion bilingiie es un proceso pedagodgico que
involucra a varias sectores, y que necesita de la participacion no solo de la Administracion y los
docentes, sino también de los padres, las familias, los medios de comunicacion y, en general, de todo
el sistema educativo.

En términos generales, se puede afirmar que los compromisos adquiridos por la Consejeria en su
momento estd viendo sus frutos, a saber, el apoyo al bilingiiismo y a la formacion en idiomas de todos
los alumnos y profesores, si bien los pasos dados hasta ahora no son suficientes (Aguirre Pérez, Harris
y Fernandez Cezar, 2009, 2013). Obviamente, este tipo de analisis de datos oficiales aqui presentado
también se puede extrapolar a otras regiones espafiolas e incluso realizar posteriores comparativas con
el fin de ver cual es el estado de la ensefanza y los programas bilingiies en Espaiia.
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